EL CONTE

EN UNA ESCOLA D’AGRUPAMENT D’ALUMNAT SORD
EN MODALITAT BILINGUE (LLENGUA DE SIGNES - LLENGUA ORAL)

* MARC DE L’EXPERIENCIA: ESCOLA MUNICIPAL TRES PINS

L’Escola Municipal Tres Pins acaba de fer 25 anys. L'any 1984 es va inaugurar com a centre ordinari d’'integracio preferent de nens i nenes sords/es. !
L’actual projecte d’atencié a 'alumnat sord s’articula amb la col-laboracio del CREDAC Pere Barnils que dota a I'escola dels recursos especifics logopedics.
Cada grup—classe té un agrupament de nens i nenes sords/es, atesos pel mestre de l'aula i per un logopeda referent del CREDAC, competent en llengua de signes i que
desenvolupa les funcions de suport i de traduccio-interpretacio del que succeeix a l'aula. A més a meés, cada nen i nena sord/a rep atencio logopedica individualitzada i
sessions en petit grup especific per a promoure I'adquisicio de la llengua de signes amb una logopeda “nativa” en tant que és Persona Sorda.

Molts dels alumnes sords que arriben a I'escola amb tres anys presenten retard en I'adquisicio del llenguatge, cosa que pot comprometre la seva evolucio cognitiva i
emocional. Cal, doncs, posar-los rapidament en condicions linguistiques adequades per a que aquest proces sigui el mes natural i motivador possible. Pensem que, en el

cas dels nens/es amb sordeses importants, aixo €s possible i mes efectiu si la llengua emprada és la llengua de signes ja que aquesta es desenvolupa en els plans visual |
manual, aptituds que els nostres nens/es sords/es tenen preservades. Per tant, considerem la llengua de signes com la llengua vehicular i de comunicacio dels alumnes

sords pregons i severs.

Per tot aix0, des dels primers anys d'existéncia de I'escola, les aules d’educacio infantil treballen de manera sistematica per grups flexibles P3-P4-P5. Les activitats que

s’hi realitzen tenen per objectiu, entre altres, posar el nen/a sord/a en contacte amb el maxim numero possible d’interlocutors signants: usar la llengua de signes en
contextos significatius i identificar-se com a Persona Sorda.

* EL CONTE

El conte ofereix un marc d’ensenyament-aprenentage molt ric per diversos aspectes: aproxima els nens/es a la cultura literaria,
el seu format ajuda als nens a incorporar-ne les histories i per tant a enriquir el seu llenguatge, permet la dramatitzacio,

o sigui la “visualitzacio”, etc. Per aixo, un dia a la setmana es fa el taller del conte.
A cada aula d’Educacio Infantil es treballa un conte diferent, conte que han triat i consensuat les docents segons diversos criteris: contes populars i per tant coneguts per
la majoria de I'alumnat, contes d’estructura encadenada o linguisticament repetitiva per permetre als nens i nenes fer-se’l seu rapidament, etc.

A cada aula, doncs, el conte triat es desenvolupa durant tres setmanes. Cada classe acollira nens i nens dels tres grups-classe | estara atesa per les dues docents
esmentades anteriorment: la mestra i la logopeda referent. La mestra, personal de I'escola, es configura com el referent linguistic oral, mentre que la logopeda ho sera
vers la llengua de signes catalana (LSC).

La llarga temporalitzacio permet al nen/a interioritzar el text per tal de realitzar les tasques finals: dramatitzacio, escriptura.

Presentacio del conte i tria
g o} El primer dia, a les tres classes simultaniament, es presenten els contes: s’anuncien els titols, s’explica la tematica de cadascun d’ells, el parla dels
' autors i dels il-lustradors, etc.
Sl S’informa a quina aula es treballara cada conte i es procedeix a la tasca de triar per part dels alumnes, tria que implicara canviar de classe i de
companys. Saben que compartiran aprenentatges amb nens de diferents edats.
Per triar conte, la mestra prepara a la pissarra una graella de tres columnes amb els noms dels contes | de les aules on s’explicaran. Cada nen

--, escriura el seu nom a la columna del conte i classe triats. Els nens de P3 enganxaran el cartronet amb el seu nom.
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Lectura oral i en LSC del conte

| els nens/es canvien de classe segons la seva tria. A l'aula que els acull, se’ls dona la benvinguda i es fa la presentacio de
tothom.

Un cop fetes les presentacions, es procedeix a la lectura del conte. La mestra el llegeix i la logopeda l'interpreta en LSC. Cal
que hi hagi silenci, atencio... S’ha d'escoltar la veu i la LSC. La lectura possibilita I'estabilitat de la versio i I'apropiacio de les
estructures i el lexic, tant en llengua oral com en llengua de signes i tant els oidors com els sords.

Dramatitzacié

| un cop llegit, comenca el teatre.

Primer de tot, cal sortejar els papers. Cada dia actuaran nens diferents de manera que tots faran d’actors.

Els alumnes sords no actuen el primer dia per tal de donar-los més temps d’apropiacié de la sequencia del conte, de coneixer
els personatges, i de les accions i estructures linguistiques. A més a mes, la logopeda n’ha fet anticipacio en sessio de treball
de la parla i 'audicio.

Els nens/es es disfressen i fan la representacio. Sempre hi ha narrador: la primera vegada son les docents, pero despres ho
fan els mateixos nens i nenes... i ho han de fer oralment pero tambe en LSC per tal que els seus companys sords segueixen
I'obra.

Aquesta demanda de signar aporta un element més de cohesio de grup i prestigia la llengua de signes, col-locant-la en el

mateix pla que la llengua oral en un context funcional i molt estructurat.

El treball de llenguatge escrit i el treball de la parla i l'audicié

Pels alumnes oidors, el proces acaba amb el treball en paper: dibuix, escriptura de
noms, de titols, etc.

Pels alumnes sords/es, pero, el conte encara ofereix un altre ambit d’elaboracio, el
logopedic. En sessions individualitzades, |la logopeda repren el conte per treballar la
parla i l'audicio: onomatopeies, lexic, dialegs, cancons... Tot en format joc |
dramatitzacio.

El conte permet a la logopeda tenir el referent del llenguatge que usen els nens oidors

| estructurar situacions funcionals d’aprenentatge de llengua oral.

EM TRES PINS
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(O-G ah)/S‘) uha 'FOh',' de CreaCio Furq

N 0
AVORE) VLl cornquTir la meva experienCia de ser mare des de | intimitat, creant FohTS‘ per Foder transferir
Inma Buruales els meus coneixements en el Camp de la logoPédia.

He miraT e' deS’ehvo'uPamehT de,S‘ meus 'ﬁ”S‘ deS‘ de ,q meva l)uhnahi'l'q',', es /m dir deS‘ de ,a meva

vu,herqbiliTaT i 1 he clueaqu meravellada. Moltes vegades defiheixo qclueS‘Ta gran eTaFa (O-G qhyS‘)

com el miracle de la vida . Tahnbé es Fodriq Sintetitzar qhnb el Sfrnbo, & d ih'FihiT, jq que uneix les
Aire e irebae Tres gran eTqus de la vida, la de | ihfahf, la de |'adult i la vellesa i aixi successivament geheraCié rere
ibuhua'es@grnqil.com ZEher‘aCié. '

a haTura ens brihdq |"'oportunitat de FarTiciFar en aclueS‘Ta esCena i com adults tenim un paper molt
imForthT: acollir o | ihfihf, crear vincles, comunicar en tots els sentits, Trahsferir coneixement,
deSehvo,uFar e'S tharnehTS rnoH'eS‘ veqqdes ihViSib'eS Fer desFrés Ser, Ser conScCient.

ProFoso ho fer res, SimF'emehT for uha Faradq en el cami, per mirar i observar tant a fora com a dintre.

De Feiueﬁos te los comerias a beSOSy de mayores Te arre,:ieh‘res de no haberte los comido

-me dijo uh Senor mayor eh el autobis.

A?ue“a frase resond en mi varios dias. La reFeTu'c. constantermente como si buscara la solucion de un aCerTijo.

De— pe-que- hos- te- los- co- me- ri- aS...ComeriaS, Comer, Aambre, instinto. Sf, es verdad, te los comerias. Lo Sientes
Tan tiernos, tan Suaves, tan Fe?ueﬁos que tu boCa, donde se halla el 9u$To, se acCerca a ellos para saborearlos. Abres la bOCa,
ofilas los diehTeS‘y uh mordisciuifo, y otro, y otro la boca se te hace agua. A contihuacion FrOCedemos a reCitar varias recetas

de cocina: -te voy a Comer Con FaTaTaS!, - ASc.diTo este nino estaria SabrOSiTO!.HGy quieh los Freﬁereh aldentte, con eSFeCieS

o Crudos.

Literalmente, si te los comieras te llamarian canibal, ¢sabiais que /'my especies que la madre come a sus crias, a Sus Aijos?

De- Fe-ziue- hosS- Te- 'oS‘- Co- me- ri- a¢S- a- be-$o$...

Aaalw! (S‘OrFr‘ehdidq).
A (constatacion)
A beSOS’.
A maria, -objeTo indirecto-
A FahnFIOha, -circunstancial de ,ugar-
A tener en Cuenta, -ComFlemehTo FreFOSiCiOha,-
Aaa (exclalfnaciéh),
Bbbb, ~friccion de labios al paso del aire-
Be ) -S’Ohiolo ?ue FrO'Ohga 'a aber‘Tura de 'OS‘ 'abiOS'-
Bes, -fricciéh de aire entre los diehTeSy estiramiento de labios.
BeSO,- ,c.bioS‘ en FoSiCiéh CirCu'qr /mCic. 'Fuerc. Fro'ohgc.hdo e, $ohido—
Bes‘os‘, -susurro del eco de todo lo anterior-
A besos, -C C de modo-
IhdiCc. e' Como ComérS‘e,o, -] beS‘oS‘. ES‘ Como Comer ,c. SoFa con Tehedor.
Una ihComFaTibilidad, uh imFosib'e, Fodrfamos decir una metafora.
De- Fe-?ue- hos- Te- ,OS"" Co- me- ri- aS- a- be-S‘oS‘- Y -de- ma-yo-
res...o Sea Cuanhdo Aaya FaS‘ado varios§ aBoSy Seahn igua' ?ue ta, diriamos
c.uToS‘ufiCiehTeS‘. Varnos, ciue ho 'eS‘ lms de dar Feclvo, ?ue Comen $o|o$,
?ue vahn a, 'avabo G lmCer Sus heCeS‘idadeS‘, Y ?ue ho ereS§ ,a Primera
persona que ven cuando abren los ojos cada mahana, etc, etc, Sigamos.
Y- de- ma-yo-res- te- a-rre-Fieh-TeS... ArreFehTirS‘e, de los FeCc.dos.
Has Fqudo, has hecho a'go mal y ho lo volveras a hacer.
Te c.rr'eFiehTeS‘ de no habértelos comido...o Sea, Te arreFiehTes

de a'qo iue hi Sicluiera /ms Aeclwo. Pero ?ue Si lo lmbieras

/wecl»o, el comertelos, a?uf St que hubieras FeCado!

Pero Como era a beS‘oS era q'go ihnFOS‘ib,e.
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'Hubierc.s cometido un Pecho imFosib'e (bis P- i) Uha uToFfa.
ArreFehTirSe de un FeCado imFos*ible. ArreFehTirS‘e de una uToFu'a.
Quisiera no arreFehTirme de “'9° que ho /ve Aecl-;o, ?uisiera intentar
que la uToFu'a Se lmga realidad.

Podriamos empezar a dibujar las lineas que marcan el limite del
S‘ighiﬁCado de las Fa,abras. El S’ighi'ﬁCahTe del simbolo que mentalmente
creamos del contenido.

Pues Aagamos el dibujo de un beS‘o. (dc. un beSO)

YQ eS‘T&!, Uh S‘eguhdo. La esencCia de, beS‘o eS Como ,q vida miSma,
Seguhdo a Seguhdo y hihguho igua,. Es cuando es. No se Fuede
conservar ni aCumular ni quqrdqr. Se Fuede dary recibir. Se Fuede
coch.rTir)/ vivir, Qué CurioSo! A mi me 9u$1‘ah hnuc/w ,os‘ beS‘O, Yy

FehS‘ahdo enh --=-=------ , i Cqu)orri”o czuisiera fovjqr eh el la esencCia

del beso.
Cada dia Co,hqc.r'e de e”oS.’

BeS‘oS que le alimenten y le lmgah CreCer.

BeS‘os que le vistan y le abrigueh cuando Tehga fru'o y en veranho beS‘os
ue 'e deh 'FreS'Cor.

%esos ?ue ,e Ca'hneh e' do,or.

BeS'os que le Sequen las ,agrihnas.

BeSOS con Sabores mi,.

BeS‘oS‘ para ir aCabahdo el cuento.

BeS‘oS‘ Fara ?uiéh eS‘CuCl)a.

BeS’oS’ Fara (luiéh 'o 'ea.

y beSos en forh«xa de hnor'a,eja que las uToch.S‘ como el FeCado

imFOS‘ib,e exiStan Fara lmCer'aS‘ rea,idad
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¥A D;ssehy i il lustracio: Marc Creus
s Ny



INFLUENCIA DE LES DISFUNCIONS
OROFACIALS EN EL LLENGUATGE ORAL

Elisenda Peradejordi Cantallops
logopediamataro@hotmail.com

EL 10% DELS NENS EN EDAT ESCOLAR, MOSTREN ALTERACIONS FONOARTICULATORIES EN EL
LLENGUAGE ORAL, DESENCADENADES PER DISFUNCIONS OROFACIALS.

L’ objectiu logopedic d’ aquest estudi ha estat el d’ observar, detectar i avaluar com els desequilibris funcionals
orofacials de respiracio, de deglucid, de succid, de mastegacio i de posicio lingual repercuteixen directament en
el llenguatge oral ( fonoarticulacio) , en el rendiment escolar i moltes vegades en la postura corporal de I’ infant.

Quan apareixen desequilibris en les forces musculars orofacials s’ alteren les funcions del sistema
estomatognatic quedant alterada la forma oral, bucodental, els organs respiratoris i fonoarticulatoris, els
quals repercuteixen directament en el llenguatge oral del nen.

Les consequencies poden ser negatives, por I’ influencia que tenen en la
personalitat i en la seva adaptacid social. Les frustracions o incapacitats
que es poden manifestar influeixen directament en I” equilibri
emocional, el procés maduratiu i el desenvolupament intel-lectual.

Per completar aquest estudi s ha utilitzat el protocol d’exploracio
interdisciplinari orofacial per nens i adolescents .

DADES DE LA MOSTRA ESTUDIADA

-Mostra de poblacid: 450 nens d” Educacio Infantil i Primaria.
-Edat: entre 3 i 12 anys.
-Ciutat: Mataro (Barcelona).
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